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Estimado docente:

El Ministerio de Educación Nacional plantea en su plan sectorial “Educación 
de Calidad: El camino para la prosperidad” 2010-2014 mejorar la calidad de 
la educación, entendida como aquella que forma mejores seres humanos, 
ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo público, que ejercen los 
derechos humanos y conviven en paz. Una educación que genera oportunidades 
legítimas de progreso y prosperidad para ellos y para el país. Una educación 
competitiva, que contribuye a cerrar brechas de inequidad, centrada en la 
institución educativa y en la que participa toda la sociedad.

Para lograr nuestro objetivo de calidad, hemos diseñado el Programa de 
Transformación de la Calidad Educativa, cuyo propósito es mejorar los 
aprendizajes de los estudiantes de básica primaria en lenguaje y matemáticas. 
En el marco de este programa, hacemos entrega de material didáctico para 
que niños y niñas logren aprender lo que deben aprender en su paso por el 
sistema educativo, y a la vez apoyen la labor en el aula de sus docentes.

Así mismo, hemos defi nido cuidadosamente un plan de formación y 
acompañamiento para los docentes en sus propias aulas, pues estamos 
seguros que es en la interacción entre pares y entre educadores y sus alumnos, 
en donde ocurren las verdaderas transformaciones educativas. Todo esto es 
posible, si reforzamos con convicción el trabajo de la planeación y organización 
de nuestro sistema educativo y evaluamos con sinceridad los avances y 
difi cultades que encontraremos a lo largo de los próximos 3 años.

En las instituciones educativas del país hay miles de niños y niñas con gran 
motivación de aprender, y a la vez contamos con el talento, el profesionalismo 
y el trabajo comprometido de educadores que dan lo mejor de sí para que 
los nuevos ciudadanos tengan oportunidades de formación en condiciones de 
equidad y a la vez cuenten con una educación para desarrollar su proyecto de 
vida, con las exigencias del mundo globalizado

Con sentimientos de consideración y aprecio.

MARÍA FERNANDA CAMPO SAAVEDRA
Ministra de Educación Nacional



Consulte más opciones de organi-
zación del contenido de esta obra, 
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Aprender para vivir

Sé Ediciones SM

de innovación transformación educativa

Sé abarca las cuatro áreas básicas del conocimiento
-

Sé formación integral 
de personas valores

Ediciones SM -
conocimiento, inteligencia valor a la 

valores 
-

todas las áreas y niveles 

Sé

Sé
en los estándares de competencias Decreto 1290 
para la evaluación



impresas en 
papel

digitales de digitales 
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Sé diálogo de saberes entre 
diversas estrategias didácticas, 

aportar al proceso de enseñanza-aprendizaje
los estudiantes en competencias básicas

Sé diversos componentes didácticos

en la actualidad: 

Sé
mate-

riales didácticos

dinamizan las interacciones entre estudiantes, profesores y conte-
nidos

Sé aprendizaje refl exivo y crítico
todas las dimensiones 

del desarrollo humano
tan la metacognición –el aprender a aprender dentro del marco de desarrollo de compe-

Sé
fi cado cuando están al servicio de un proyecto educativo sólido y coherente
radica tanto en la calidad física y didáctica de los mismos, como en el modelo peda-
gógico
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Componentes

Para el 
estudiante

Libro en papel
Incluye los contenidos del área y las diferentes 
secciones y talleres que hacen posible el apren-
dizaje y el desarrollo de competencias.

Competencias matemáticas - 
Cuaderno de trabajo
Específi cas de cada área, ofrecen ejercitación, 
actividades, talleres y laboratorios complemen-
tarios a los temas vistos en el libro.

Objetos Digitales de Aprendizaje
Cientos de interactivos, que incluyen una amplia 
tipología de recursos, como presentaciones, ani-
maciones, juegos, videos, audios y webquests, 
entre otras.

www.redes-sm.net Portal donde el estudiante 
puede encontrar y utilizar los recursos interactivos.
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Para el 
maestro

Libro en papel

Cuadernillo de Evaluación 1290

Libro digital 

www.redes-sm.net
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Plan general de contenido
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Cuarto Quinto

Fracción de una cantidad

Fracciones decimales

Fracción de una cantidad

Coordenadas en el plano cartesiano
Construcción de mosaicos

Magnitudes directamente proporcionales



... PODRÍAMOS HABLAR 
DEL PERÍODO DE LOS 

PROGRAMAS POR 
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DE LOS PROGRAMAS POR 
OBJETIVOS, Y DEL PERÍODO 

DE LOS PROGRAMAS POR 
LOGROS Y COMPETENCIAS.
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LOS PROGRAMAS CURRICULARES 
DE MATEMÁTICAS EN COLOMBIA
Carlos E. Vasco phD

Si dejamos por fuera un breve período de 
“Primavera Radical” de 1870 a 1880, puede 
decirse que el desarrollo de la orientación 
estatal de la educación matemática para 
los niños de Colombia parte de la Ley Uribe 
de 1903 o Ley sobre Instrucción Pública, en 
la que se especificaron los contenidos de 
los programas escolares para todo el país. 
Como dato relevante para la historia de los 
programas curriculares, John Dewey había 
publicado en 1902 “El niño y el currículo”, 
traducido por Lorenzo Luzuriaga como “El 
niño y el programa escolar”.

Dividamos la historia de los programas 
curriculares de matemáticas colombianos 
en tres períodos: el primer período, de 60 
años, de 1903 a 1963; el segundo, de 30 
años, de 1963 a 1993, y el tercero, que 
lleva ya casi veinte años a partir de la Ley 
General de Educación de 1994 y que todavía 
sigue abierto hacia el futuro.

Por ponerles un nombre fácilmente re-
cordable, podríamos hablar del período de 
los programas por contenidos, del período 
de los programas por objetivos, y del pe-
ríodo de los programas por logros y com-
petencias.

Primer período (1903-1963): 
Programas por contenidos

Puede decirse que, durante todo el pri-
mer período, los cambios en los contenidos 
de matemáticas en los programas escola-
res se reducían a adiciones y reordenacio-
nes de temas, según lo que iba a apare-
ciendo en textos escolares extranjeros. Los 
criterios eran las preferencias de los su-
pervisores e inspectores nacionales, quie-
nes proponían al Ministerio de Educación 
los cambios que consideraban importantes, 
a veces por la llegada de textos escolares 
traducidos al español, como fue el caso 
de los libros de aritmética y de álgebra de 
G. M. Bruño, traducidos del francés por el 
Hermano Miguel de las Escuelas Cristianas 
(Francisco Febres Cordero) en Bélgica, 

España y el Ecuador, y a veces tras con-
sultas personales a profesores de ingenie-
ría que conocían y enseñaban textos más 
avanzados de álgebra o de cálculo, libros 
también en su mayoría franceses.

Segundo período (1963-1993): Programas 
por objetivos

En tiempos del Presidente Alberto Lleras 
Camargo, en 1961 y 1962, cambia la situa-
ción por la llegada de los “Cuerpos de Paz” 
del Presidente Kennedy a los ministerios 
de educación, salud y agricultura. Algunos 
de ellos empezaron a trabajar en Bogotá en 
la elaboración de programas curriculares 
de distintas asignaturas para la educación 
primaria, en particular los de matemáticas.

Los jóvenes voluntarios recién gradua-
dos de pregrado (“College”) en los Estados 
Unidos y sus asesores científicos introduje-
ron en Colombia las dos innovaciones que 
se consideraban más avanzadas en ese 
momento histórico: la tecnología educati-
va basada en el Análisis experimental de 
la conducta, con sus estrategias de dise-
ño instruccional conductista, y la “Nueva 
Matemática” o “Matemática Moderna”, 
con su enfoque basado en la lógica y los 
conjuntos, que impulsaba desde Francia el 
grupo de matemáticos que usaba el seu-
dónimo “Nicolás Bourbaki” y algunos ma-
temáticos norteamericanos como Marshall 
Stone.

En 1963 salen los nuevos programas 
para la educación primaria, diseñados ya 
no por contenidos sino por objetivos espe-
cíficos al estilo de la Tecnología Educativa 
y el Diseño Instruccional. Estos programas 
se establecieron para los cinco años (toda-
vía no se llamaban “grados”) de primaria 
por el Decreto 1710 de 1963.

Al estilo Bourbaki, en esos progra-
mas los números de contar se llamaban 
“Números Naturales” y se consideraban 
como los cardinales de los conjuntos fini-
tos. Si aceptábamos que había un conjunto 
vacío, teníamos que aceptar que los núme-
ros naturales empezaban por el cero y no 
por el uno, como creíamos hasta entonces.

El conjunto vacío no le gustó mucho ni a 
los niños ni a los maestros; menos todavía 
les gustó el llamado “conjunto unitario”, 
que no tenía sino un solo elemento. Si 
“conjunto” era una reunión de elementos, 
un solo elemento suelto no podía ser con-
junto.

Como la lógica y los conjuntos eran 
lo más importante para todas las mate-
máticas (nombre que se cambió en ese 
entonces a “La Matemática” en singular 
y con mayúscula), la geometría trataba 
simplemente de conjuntos de puntos que 
cumplían ciertos axiomas. El espacio era 
un conjunto de puntos, así no se vieran ni 
con microscopio; el plano era otro conjunto 
de puntos y la línea era otro más. El recha-
zo del grupo Bourbaki a las definiciones y 
a las figuras de Euclides llevó a reducir la 
geometría de primaria a la identificación de 
ciertos subconjuntos de puntos con nom-
bres muy precisos y definiciones rigurosas, 
y a aprenderse de memoria esos nombres 
y definiciones.

Jean Dieudonné, el más famoso miem-
bro del grupo Bourbaki, decretó la muerte 
a Euclides y prometió escribir un libro de 
geometría que no tuviera ni un solo dibujo. 
Así lo hizo, pero a nadie le pareció un texto 
de geometría sino de álgebra lineal.

Les gustara o no la “Nueva Matemática” 
a los maestros y a los niños, la autoridad 
de los matemáticos franceses y norteame-
ricanos se aceptó sin chistar, y no hubo crí-
ticas públicas a los programas del Decreto 
1710, ni de parte de los maestros ni de los 
matemáticos.

La Misión Alemana desarrolló esos pro-
gramas, diluyendo con buen sentido peda-
gógico alemán el lenguaje riguroso de la 
lógica y los conjuntos con una redacción 
más tradicional de la aritmética. Los ale-
manes donaron materiales educativos para 
las matemáticas de primaria a todas las 
escuelas, y difundieron en sus famosas 
cartillas una parcelación de contenidos y 
objetivos semana por semana de primero 
a quinto de primaria. Sin necesidad de de-
creto, las cartillas de la Misión Alemana se 
convirtieron en el programa nacional para 
la aritmética de primaria de 1963 a 1984.

Para la secundaria de seis años, que 
se llamaba “bachillerato”, se seguían los 
programas del Ministerio a través de tex-
tos escolares que se ajustaban fielmente 
a ellos, pues no podían imprimirse ni ven-
derse sin la aprobación de los Inspectores 
y Supervisores nacionales del Ministerio de 
Educación.

De 1963 a 1973 no hubo cambios aprecia-
bles en los programas de secundaria que 
venían desde el gobierno del General Rojas 



... LOS PROFESORES DE 
MATEMÁTICAS PEDÍAN 

QUE LOS CAPACITÁRAMOS 
PARA ENSEÑAR ESOS 

PROGRAMAS COMO 
ESTABAN ORDENADOS 
POR EL MINISTERIO...
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Pinilla, ajustados en 1962 por el Decreto 
045 de ese año. El esquema era de dos 
años de aritmética con clase diaria, dos 
años de álgebra y de geometría en cursos 
separados de tres horas semanales para 
el álgebra y dos para la geometría, y dos 
años finales, quinto y sexto de bachillerato, 
en los que se estudiaba la trigonometría, 
los logaritmos y la geometría analítica, con 
sólo tres horas semanales de matemáticas.

Al final de período del Frente Nacional 
(1957-1974), en el gobierno de Misael 
Pastrana Borrero (1970-1974), la situa-
ción empezó a cambiar. Se organizó la 
formación continuada del magisterio en 
las regiones y en la sede del Instituto de 
Capacitación del Magisterio Incadelma en 
Bogotá; se reunió un grupo anónimo, casi 
clandestino, de supervisores y profesores 
para proponer un nuevo programa para la 
secundaria. Se acordó un programa deta-
llado por objetivos, que se entregó a las 
editoriales de textos para que prepararan 
libros nuevos para comienzos de 1974.

A comienzos de 1974, ya en el último 
semestre del gobierno de Misael Pastrana 
Borrero, salió en los periódicos del país 
en separatas pagadas por el Ministerio, sin 
previo aviso a rectores y profesores,  un 
nuevo programa curricular para los seis 
años de bachillerato. El cambio se ordenó 
por el Decreto 080 de 1974, detallado en 
la Resolución 2681 de ese año, que entró 
en vigencia inmediatamente para todos los 
grados, sin tiempo para su estudio, capaci-
tación o adaptación. Sin embargo, tampoco 
esta vez hubo oposición ni críticas públicas 
de parte del magisterio ni de los matemá-
ticos.

Algunos profesores de la Universidad 
Nacional interesados en la educación ma-
temática empezamos a estudiar los nuevos 
programas del 080, y encontramos en ellos 
aspectos muy positivos (como la sencillez 
del plan, centrado según la tradición en la 
aritmética en sexto y séptimo, el álgebra 
en octavo y noveno, la geometría analíti-
ca y la trigonometría en décimo y el cál-
culo diferencial e integral en undécimo). 
Encontramos también innovaciones de 
avanzada, como las unidades de proba-
bilidad y estadística; los rudimentos del 
álgebra abstracta en décimo grado, en 
donde se presentaban los grupos, anillos, 
cuerpos y espacios vectoriales, y el cálcu-
lo diferencial e integral en undécimo, pero 
también muchos defectos, discontinuidades 

y contradicciones. Por ejemplo, se empe-
zaba de nuevo cada año con la teoría de 
conjuntos, y ni siquiera los pocos profe-
sores licenciados en matemáticas estaban 
en capacidad de enseñar las unidades de 
teoría de la probabilidad, ni mucho menos 
el álgebra abstracta que se proponía en 
décimo grado.

A pesar de estos problemas, los profe-
sores de matemáticas pedían que los ca-
pacitáramos para enseñar esos programas 
como estaban ordenados por el Ministerio, 
y no hubo ninguna crítica pública u oposi-
ción organizada. Y eso que la Federación 
Colombiana de Educadores Fecode ya lle-
vaba 15 años de trabajo persistente en la 
organización del magisterio.

Dentro de este segundo período de los 
programas por objetivos, se puede de-
limitar claramente un subperíodo de 20 
años, que puede llamarse “la época de la 
Renovación Curricular”. Esta época está 
demarcada en cuanto a su comienzo en 
el segundo semestre de 1974, el primer 
semestre del gobierno de Alfonso López 
Michelsen, y en cuanto a su final, en el 
primer semestre de 1994, cuando, en el 
gobierno de César Gaviria Trujillo se apro-
bó y promulgó la Ley General de Educación 
(Ley 115 de 1994).

En cuanto al comienzo, cuando empe-
zó la reforma educativa que llamamos 
“Renovación Curricular”, Colombia no era 
una excepción. Desde 1970 en adelante, las 
Naciones Unidas, especialmente a través 
de la Unesco y Unicef, la OEA, el Banco 
Mundial y el BID empezaron a promover 
reformas educativas en todos los países 
latinoamericanos. En cuanto al final, de 
este período, Colombia sí es una excepción, 
pues es el único país latinoamericano en 
el cual el Ministerio de Educación perdió 
la potestad curricular con la Ley General 
de Educación.

Pero volvamos al comienzo de la 
Renovación Curricular. Tras el drástico 
aumento de cobertura que logró Hernando 
Durán Dussán como ministro de educación 
del gobierno de López Michelsen por medio 
de la doble y triple jornada escolar, algu-
nos educadores cercanos al gobierno se 
preocuparon por los efectos negativos que 
el programa de ampliación de cobertura 
iba a generar sobre la calidad de la edu-
cación, ya de todas maneras considerada 
muy baja. Entre ellos, una persona fue cla-

ve: Pilar Santamaría de Reyes, educadora 
de tradición y amiga personal del ministro 
Durán Dussán. Ella fue el alma del gru-
po que empezó a reunirse para proponer 
al gobierno central la reorganización del 
Ministerio de Educación Nacional que los 
tiempos necesitaban; ese grupo redac-
tó un pequeño folleto de gran influencia 
en los años subsiguientes: el Plan de 
Mejoramiento Cualitativo de la Educación. 
La acompañó en ese trabajo la educadora 
Clara Franco de Machado.

Con mucho tino, el grupo de Mejo-
ramiento Cualitativo de la Educación iden-
tificó la necesidad de desarrollar conjun-
tamente al menos tres estrategias para el 
aumento de la calidad de la educación: la 
capacitación continuada del magisterio, la 
elaboración, prueba y expansión de nuevos 
programas curriculares, y la producción y 
distribución masiva de medios educativos 
apropiados para los nuevos tiempos y los 
nuevos programas.

En uso de facultades extraordina-
rias, y a solicitud del Dr. Durán Dussán, 
el Presidente López firmó el Decreto-
Ley 088 de 1976 que reorganizó el 
Ministerio de Educación, dejando intac-
ta la Dirección General de Inspección 
y Supervisión Educativas, y creando la 
nueva Dirección General de Capacitación 
y Perfeccionamiento Docente, Currículo y 
Medios Educativos para atender a las tres 
estrategias de mejoramiento de la calidad 
de la educación.

A la cabeza de esta nueva rama del 
Ministerio de Educación fue nombrada 
la Dra. Pilar Santamaría de Reyes, quien 
inmediatamente entró a conseguir apoyo 
internacional, especialmente de Alemania 
para la producción de medios, y de la OEA 
para la capacitación y el currículo. Expertos 
en tecnología educativa y diseño instruccio-
nal llegaron al país.



... PARA LOS CINCO 
GRADOS DE PRIMARIA 

SE DISTRIBUYERON LOS 
SISTEMAS CONCEPTUALES 

EN TRES COLUMNAS 
PRINCIPALES: LOS 

SISTEMAS NUMÉRICOS, 
LOS SISTEMAS 

GEOMÉTRICOS Y LOS 
SISTEMAS MÉTRICOS.
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Se organizó en la capital de cada de-
partamento un Centro Experimental 
Piloto, el CEP, directamente dependiente 
del Ministerio, para la capacitación y la 
experimentación curricular. Estos grupos 
de profesionales técnicos de los CEP’s 
tuvieron un indiscutible liderazgo acadé-
mico en la mayoría de los departamentos, 
y buena parte de la formación continuada 
del magisterio y de la experimentación de 
los nuevos programas de la renovación 
curricular se debió a sus esfuerzos. Los 
Centros de Documentación de los CEP’s 
fueron el principal recurso de los maestros 
para obtener documentos, leer libros, or-
ganizar grupos de estudio e investigación, 
lograr que les publicaran sus informes y 
obtener fotocopias de los textos que que-
rían estudiar.

En la nueva Dirección General se organi-
zó una División de Currículo Formal, cuya 
primera Jefe fue la Dra. Clara Franco de 
Machado. Se adoptó una noción muy ge-
neral de currículo, que incluía los fines o 
propósitos generales de la educación, las 
actividades educativas, distribuidas en cu-
rriculares y extra-curriculares, las áreas 
de estudio, el plan de estudios y los pro-
gramas de las áreas. Los programas te-
nían objetivos generales del área, objetivos 
específicos e indicadores de evaluación y 
sugerencias de actividades.

El programa de matemáticas se revisó 
totalmente de primero a noveno grado, con 
una perspectiva constructivista piagetiana 
que se llamó “el enfoque de sistemas”. 
Para cada grupo de contenidos matemá-
ticos se consideraban tres tipos de siste-
mas: concretos, conceptuales y simbólicos. 
Las actividades se iniciaban con el intento 
de modelar o matematizar los sistemas 
concretos o familiares para los alumnos, 
a partir de los cuales se trataba de cons-
truir mentalmente sistemas conceptuales 
de distintos tipos y de representarlos por 
medio de distintos sistemas simbólicos.

Cada sistema tenía tres aspectos: los 
elementos u objetos, las operaciones so-
bre esos elementos que configuraban su 
dinámica, y las relaciones entre ellos que 
constituían su estructura.

Para los cinco grados de primaria se 
distribuyeron los sistemas conceptuales 
en tres columnas principales: los sistemas 
numéricos, los sistemas geométricos y los 
sistemas métricos. También se considera-
ron los sistemas de datos para incorporar 
algunos conceptos de probabilidad y esta-
dística, y los sistemas lógicos y conjuntis-
tas al estilo de la época se tomaban como 
herramientas de trabajo, sin tematizarlos 

como objetos de estudio. En la secundaria 
se agregaba la columna de sistemas ana-
líticos, en los cuales los objetos eran las 
funciones como modelos de cambio.

El Simposio del Planetario Distrital en 
1981 fue memorable para la historia de 
la educación matemática en Colombia. El 
MEN envió copias en Offset de los progra-
mas de matemáticas y ciencias naturales 
de primero a quinto grado a todas las fa-
cultades de educación y a algunos depar-
tamentos de matemáticas de las facultades 
de ciencias.

De todas las facultades de educación no 
respondió ninguna. Dos universidades que 
no tenían facultad de educación sí respon-
dieron: la Universidad de los Andes, con 
un informe sobre el programa de mate-
máticas, escrito por Margarita Botero de 
Meza, quien había colaborado con la Misión 
Alemana, y la Universidad Nacional, con 
dos informes, uno sobre el programa de 
matemáticas, escrito por Mary Falk de 
Losada, Myriam Acevedo de Manrique y 
Crescencio Huertas, y otro sobre el pro-
grama de ciencias naturales, escrito por el 
Grupo Federici, en particular por Antanas 
Mockus, Carlos Augusto Hernández, José 
Granés, Jorge Charum, Berenice Guerrero 
y otros.

Este último informe fue muy negativo 
contra la renovación curricular en general, 
contra la tecnología educativa, y contra el 
desglose de los programas por objetivos 
generales y específicos. El Director General 
de Capacitación, el Dr. Miguel Ramón, or-
denó que no se publicaran los programas 
sin hacer una detenida revisión y una for-
mulación explícita de los marcos teóricos 
de la renovación curricular en general y 
de cada una de las áreas en particular. 
Esta reformulación llevó tres años. Se im-
primieron cinco tomos de programas, uno 
para cado grado de la Educación Básica 
Primaria, y la ministra de educación Doris 
Eder de Zambrano expidió el Decreto 1002 

de 1984, por el que se fijaba la adopción 
grado por grado a partir de 1985.

Se planeaba formular los programas de 
secundaria de sexto a noveno grados, para 
comenzar su experimentación y promulgar-
los oficialmente hacia 1990, para continuar 
la expansión de la Renovación Curricular 
grado por grado hasta 1993. No se plantea-
ron programas de Renovación Curricular 
para décimo y undécimo.

La oposición del magisterio organizado 
en Fecode y las críticas de los profesores 
universitarios del grupo Federici y del gru-
po de Historia de las Prácticas Pedagógicas 
se extendieron por todo el país. La ex-
pansión de los programas de Renovación 
Curricular de primero a quinto grado fue 
muy parcial, y los de sexto a noveno apenas 
se experimentaron en algunas institucio-
nes educativas de Bogotá, Medellín y Cali, 
pero nunca se adoptaron oficialmente por 
decreto o resolución.

El magisterio organizado logró algunas 
curules en el congreso de la República, y 
después de la proclamación de la nueva 
Constitución Política de 1991 empezó a 
preparar una reforma educativa radical en 
negociaciones con el MEN, apoyadas en 
presiones con paros y manifestaciones, 
que cristalizaron a comienzos de 1994 en 
la Ley General de Educación que borraría 
de un plumazo la época de la Renovación 
Curricular.

A pesar de los 20 años que duró esa 
época, en las mentes de la mayoría de los 
docentes de secundaria y media del país 
los programas del Decreto 080 de 1974 si-
guen siendo los programas internalizados 
por ellos y ellas, por los textos escolares, 
los exámenes y los estudiantes mismos. 
Aunque oficialmente no rigen ya desde 
1994, el profesor Juan Carlos Negret ha 
dicho certeramente que “los programas del 
080 no existen, pero sí insisten.”

Tercer período (1994 hasta hoy): 
Programas por logros y competencias

Este tercer período nace impulsado por 
la Ley 115 en el mes de febrero de 1994, 
más conocida como la Ley General de 
Educación. La aprobación de esta Ley ins-
tauró una reforma educativa mucho más 
drástica que todo lo que se había propuesto 
en los planes de mejoramiento cualitati-
vo de la educación durante el gobierno de 
Alfonso López Michelsen.

En 1994 la Ley 115 le quitó al Ministerio 
de Educación la potestad curricular, caso 
único en América Latina. Se dio libertad 
a los colegios para organizar su propio 
Proyecto Educativo Institucional PEI y ela-
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CINCO PROCESOS PARA 
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borar autónomamente sus propios currí-
culos de acuerdo a su PEI. Los terremotos 
creados por la Ley General de Educación 
siguen sus oscilaciones y sus réplicas, y 
apenas se empiezan a ver algunas nuevas 
construcciones después del derrumbe de 
tantos edificios. Por ello, al subperíodo de 
1995 a 2010 lo llamo “la época del Caos 
Curricular”.

La dirección de la educación en sus as-
pectos académicos pasó pues en el solo 
año de 1994 de un centralismo total en 
la fijación de los programas académicos 
de todas las áreas a un caos total en los 
aspectos curriculares. Ese caos se mode-
ró por la pervivencia de los programas de 
1963 y de 1984 para la educación primaria y 
de los de 1974 para la secundaria y media, 
apoyados por la industria de textos esco-
lares, que revirtió a esos programas ante 
la renuencia de los maestros a adoptar los 
textos que intentaron acoger la renovación 
curricular de 1984.

A partir de 1994, y dadas las nuevas limi-
taciones legales que impedían al Ministerio 
expedir programas para las áreas, desde 
el Ministerio se siguieron inicialmente dos 
estrategias para regular aspectos curri-
culares: la publicación de indicadores de 
logro, y la elaboración de los lineamientos 
curriculares para las áreas.

Los acuerdos para conformar unos in-
dicadores de logro, ordenados por la Ley 
General (Arts. 78 y 148), fueron muy lentos 
y delicados. Este proceso, liderado por la 
profesora Teresa León Pereira del MEN, 
culminó con la expedición de la Resolución 
2343 de 1996.

Esta resolución conformó el programa 
de matemáticas por logros e indicadores 
de logro en casi todas las instituciones 
educativas, desde 1966 hasta la publicación 
de los estándares básicos de competencias 
en 2003, revisados en mayo de 2006.

La redacción de los lineamientos curri-
culares para algunas de las áreas, orde-
nados por el Art. 78 de la Ley General, se 
emprendió con la colaboración de grupos 
amplios de profesores de la educación se-
cundaria, media y universitaria. En particu-
lar, los lineamientos de lengua castellana, 
los de matemáticas y los de ciencias na-
turales han sido bien acogidos por el ma-
gisterio. Su difusión se ha dado en forma 
más amplia que la de los documentos an-
teriores, pues se publicaron conjuntamente 
con la Cooperativa Editorial Magisterio de 
Bogotá, la cual fue autorizada para emitir 
nuevas reimpresiones en la medida de la 
demanda. Actualmente pueden obtenerse 
los lineamientos de las áreas en documen-

tos en formato pdf directamente en la pági-
na de Internet del Ministerio de Educación.

ht tp: / /www.mineducacion.gov .co/
cvn/1665/article-89869.html

En los lineamientos curriculares de ma-
temáticas, publicados en 1998, se trabaja 
como propósito general el desarrollo de 
cinco tipos de pensamiento: el numérico, 
el espacial, el métrico, el aleatorio y el va-
riacional. Estos pensamientos se trabajan 
así: el numérico, con los sistemas numé-
ricos y de numeración; el espacial, con los 
sistemas geométricos; el métrico con los 
sistemas de medición; el aleatorio con los 
sistemas de datos, y el variacional con los 
sistemas algebraicos y analíticos.

Ese trabajo en el aula de matemáticas 
parte de situaciones problema diseñadas 
para potenciar el aprendizaje, que corres-
ponden a los sistemas concretos, de los 
cuales se extraen por modelación los sis-
temas conceptuales. Estos, a su vez, se 
expresan y refinan con los sistemas sim-
bólicos, enriquecidos ahora con las ideas 
de Raymond Duval sobre los registros se-
mióticos de representación.

Se distinguen cinco procesos para apren-
der matemáticas: el planteamiento y re-
solución de problemas; el razonamiento; 
la comunicación; la modelación; y la ela-
boración, comparación y ejercitación de 
procedimientos y algoritmos.

Posteriormente, para contrarrestar el 
caos curricular que se produjo en todo 
el país por la proliferación de Proyectos 
Educativos Institucionales PEI con orien-
taciones muy dispares y por la libertad de 
generar currículos autónomos según ese 
PEI, el gobierno central y la Secretaría de 
Educación de Bogotá empezaron a ensa-
yar otras dos estrategias de regulación 
del currículo: los exámenes censales en 
algunos grados escolares y la publicación 
de estándares curriculares para algunas 
de las áreas.

Los exámenes censales se han exten-
dido ya a todo el país con el nombre de 
“Pruebas SABER”, en particular en los gra-
dos 3º, 5º, 7º y 9º, además de los exáme-
nes de Estado del Icfes para el grado 11º, 
que ahora se llaman “Saber Once”.

Aunque las pruebas SABER no se ela-
boraron inicialmente con referencia a 
estándares claros y explícitos, ya en el 
gobierno del Dr. Andrés Pastrana se anun-
ció la publicación de unos estándares de 
matemáticas que se llamaron “Estándares 
de Excelencia”, dirigidos por Bernardo 
Recamán, según los cuales se empeza-
rían a cambiar los exámenes de Estado 

del Icfes y las pruebas SABER, entonces 
elaboradas en el MEN.

Pero esos estándares, publicados en 
mayo de 2002, no tuvieron mucha influencia 
y recibieron numerosas críticas. El nuevo 
gobierno del Dr. Álvaro Uribe Vélez nombró 
el 7 de agosto de 2002 como ministra de 
Educación a la antigua secretaria de edu-
cación del Distrito Especial de Bogotá, la 
Dra. Cecilia María Vélez. Ella inició con-
tactos con la Asociación Colombiana de 
Facultades de Educación ASCOFADE para 
revisar los estándares. Después de un año 
de trabajo, en mayo de 2003 se publicaron 
los estándares básicos de calidad para 
Lenguaje y Matemáticas, y se continuaron 
las reuniones para revisarlos. La nueva 
versión es de mayo de 2006. Puede obte-
nerse en Internet en el URL

http: / /www.mineducacion.gov .co/
cvn/1665/article-116042.html

En los estándares básicos de compe-
tencias para el área de matemáticas se 
acogieron las ideas principales de los li-
neamientos curriculares, pues se adoptó 
la distribución de los estándares de cada
grupo de grados por los cinco tipos de
pensamiento: el numérico, con los siste-
mas numéricos y de numeración; el es-
pacial, con los sistemas geométricos; el 
métrico con los sistemas de medición; el 
aleatorio con los sistemas de datos, y el 
variacional con los sistemas algebraicos y 
analíticos.

Se recogió así lo mejor del enfoque 
de sistemas de la Renovación Curricular 
de 1974 a 1993, de la Ley General de 
Educación de 1994 y de los cinco tipos de 
pensamiento y los cinco tipos de proceso 
de los lineamientos curriculares del área 
de matemáticas de 1998.
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Referentes curriculares

E -

-

-

Procesos generales
-

Razonamiento. Entendido como la acción de ordenar ideas en la mente para lle-

Ejercitación. -

Modelación. -
-

Comunicación. -

Resolución de problemas. -
-
-
 

Conocimientos básicos

Pensamiento numérico.
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Comprensión de los números y la numeración. Es un proceso sistemático, que 
se inicia con la construcción de los signifi cados de los números y con la poste-
rior caracterización del sistema de numeración.
Comprensión del concepto de las operaciones. Este proceso incluye las destre-
zas relacionadas con el reconocimiento del signifi cado de las operaciones en 
situaciones concretas, el reconocimiento de los modelos más usuales y prácti-
cos de las operaciones.
Cálculo con números y aplicaciones de números y operaciones. Tradicional-
mente, este proceso ha recibido un mayor énfasis en la formación básica. El 
trabajo en este sentido se orienta hacia la comprensión de las operaciones y su 
aplicación en situaciones concretas.

 Esencial para el desarrollo de procesos de exploración, 
descripción y dominio del entorno. Los sistemas geométricos se construyen a tra-
vés de la exploración activa y la modelación del espacio, tanto para los objetos en 
reposo como para el movimiento. El proceso cognitivo avanza desde la intuición 
de un espacio, dada por la manipulación de los objetos, la ubicación en el entor-
no, la medición y el desplazamiento de los cuerpos, hacia la conceptualización de 
un espacio abstracto, donde se puedan inferir propiedades geométricas.

 Los procesos de medición comienzan con las primeras ac-
ciones de comparación y clasifi cación de objetos por características, y se consoli-
dan en la cuantifi cación numérica de las dimensiones o magnitudes. Los estánda-
res para el pensamiento métrico se encaminan a desarrollar procesos y construir 
conceptos, como magnitud y medición. También buscan la comprensión de los 
procesos de conservación de las magnitudes, la selección de las unidades de 
medición, la apreciación del rango de las magnitudes y la asignación numérica.

 El desarrollo del pensamiento estadístico está ligado a 
la formación de un espíritu investigativo. Busca integrar la construcción de mo-
delos de fenómenos físicos con el desarrollo de estrategias, como la simulación 
de experimentos y conteos.

 Desarrollar este pensamiento supone rebasar la en-
señanza de contenidos matemáticos aislados, para crear un campo estructurado 
que permita analizar, organizar y modelar situaciones y problemas relacionados 
con la variación de los fenómenos.

Contexto
Se refi ere a los ambientes que rodean al estudiante y que dan signifi cación a las matemá-
ticas que aprende. Variables como las condiciones socioculturales, el tipo de interacción, 
los intereses y creencias particulares y las condiciones del proceso de enseñanza-aprendi-
zaje, son fundamentales en el diseño y ejecución de experiencias didácticas. Aprovechar 
el contexto como un recurso para la enseñanza-aprendizaje requiere de la activa interven-
ción del maestro, quien debe descubrir y proponer situaciones problémicas que le den 
sentido a las matemáticas. Por otra parte, el contexto es el espacio en el que el estudiante 
puede aplicar sus conocimientos y encontrar interrogantes y asociaciones que le permitan 
comprender la matemática, no como un conjunto de reglas y operaciones, sino como una 
posibilidad de aprender haciendo.
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Noción de competencias

-
-

Competencia matemática



defi enda los 

Conocimientos 
básicos

Modelación

Comunicación

problemas

de datos

algebraicos

en los procesos 

la propia identidad,

torno cercano como en su

G U Í A    D E L    M A E S T R O 
SÉ MATEMÁTICAS PRIMARIA

17 GUÍA DOCENTEPROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

Ejes del aprendizaje

Para mayor información consultar

Otras competencias
Competencias ciudadanas.

Aprender a aprender.

La comprensión lectora, soporte del aprendizaje.

competencias lectoras
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Decreto 1290 sobre evaluación
ada la importancia de la evaluación

de Educación Nacional, Fundamentaciones y orientaciones para la implementación del 
Decreto 1290 de 2009

Sé

Ámbitos de la evaluación de los estudiantes 
evaluación externa, defi nida 

evaluación nacional evaluación ins-
titucional

estudiantes se realiza en los siguientes ámbitos:
Internacional.

Nacional.

Institucional.

Proyecto Sé: Recursos de evaluación

Proyecto Sé

evaluación diagnóstica

evaluación continua y formativa para cada gra-
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Proyecto Sé presenta Pruebas tipo 
Saber

La evaluación en el aula

formativa, motivadora y orientadora

talleres de interpretación y pro-
ducción

diversas técnicas e invitar a consolidar fuentes de información, de manera 

centrarse en las formas de aprendizaje de los estudiantes

Aprender a aprender del 

Sé
transparente, continua y procesual, se debe realizar a partir de criterios claros, 

Sé

TABLA DE EQUIVALENCIAS - ESCALAS DE VALORACIÓN

Escala nacional Valoración cualitativa Valoración cuantitativa Nivel de desempeño

Intermedio

Insufi ciente
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Formación en valores

formación en valores, es, en el Proyecto Sé

Aprender a ser

El Proyecto Sé
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valores como:

valores

pluralidad de la socie-
dad actual con un en-

tipo de

de todos los 

Fomento

sencia, responsa-

Inclusión de

camiento generacional 

Insistencia en
la presencia de per-

sonas discapacitadas 
para conseguir su inte-

nocimiento de los 

turas distintas a la 
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Así son los niños 
a quienes nos dirigimos 

Desarrollo físico

proporciones corporales

damente al inicio de la pubertad

desarrollo psicosexual

Desarrollo afectivo y social

independencia de los progenitores

libertad individual

manifestar sus preferencias
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Desarrollo cognitivo

Desarrollo del lenguaje
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Así es Sé Matemáticas
Tapa de unidad

¿Qué debes saber? 
-

sitos básicos de los 
estudiantes para desa-

-

¿Qué vas a apren-
der? Contiene la lista 

-

¿Para qué te sirve? 

-

Competencia lectora. -

Sociedad educadora.
el testimonio de un ciudadano 

uso de las matemáticas en di-

Enlace a la Web. -
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Páginas de presentación y trabajo de los contenidos

 título saber previo, ac- Presentación del con-
cepto. Formaliza, en 

ejemplo
sis permite aclarar ideas 

práctica guiada, con- desarrollo de competencias, 

una remisión para practicar lo aprendido o realizar 
www.redes-sm.net

Formación en valores 
competencias ciudadanas

sarrollo de competencias ciudadanas a 
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Resolución de problemas

-

Problema.
de la cotidianidad re-
lacionada con los con-

Comprensión del problema
-

Concepción de un plan. 

-

para solucionar la situa-

Ejecución del plan. -
-

Comprobación.
-

Practica con una guía. 

guiada otro problema, 

Soluciona otros pro-
blemas. -

la aplicación de la es-

Plantea. -
-

Enlace a la Web. -
tar páginas con orientaciones 
sobre el concepto asociado a 

-
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Ciencia, Tecnología y Sociedad

Desarrollo y evolución de la tecnología. 

Web donde se puede aprender más sobre la 

Apropiación y uso de herramientas.
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Competencia de manejo de información

-
-

Matemáticas y medios. -
senta noticias tomadas de pe-

presencia de las matemáticas 
en los medios de comunica-



G U Í A    D E L    M A E S T R O 
SÉ MATEMÁTICAS PRIMARIA

29 GUÍA DOCENTEPROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

Comunicación y representa-
ción matemática. 
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Competencias matemáticas - Cuaderno de trabajo

En las cartillas se identifican tres secciones:

Talleres. -
-

-
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Juegos, trucos y curiosidades.

Talleres de comprensión lectora.
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ESTÁNDARES PROCESOS INDICADORES

Justifi co el valor de posición en el 
sistema de numeración decimal en 
relación con el conteo recurrente de 
unidades.

Resuelvo y formulo problemas cuya 
estrategia de solución requiera de 
las relaciones y propiedades de los 
números naturales y sus operaciones.

Resuelvo y formulo problemas en 
situaciones aditivas descomposición, 
transformación, comparación e 
igualación.

Uso diversas estrategias de cálculo 
y de estimación para resolver 
problemas en situaciones aditivas y 
multiplicativas.

Justifi co regularidades y propiedades 
de los números, sus relaciones y 
operaciones.

COMUNICACIÓN

Leer y escribir números de hasta 
nueve cifras en situaciones 
cotidianas.

MODELACIÓN

Utilizar los números y sus 
aproximaciones para expresar 
situaciones reales.

EJERCITACIÓN

Realizar cálculos rápidos a partir de 
las propiedades y relaciones de los 
números naturales.

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Seleccionar y aplicar estrategias 
para la resolución de problemas de 
la vida cotidiana.

RAZONAMIENTO

Argumentar las regularidades, 
propiedades, procedimientos 
al calcular cantidades y resolver 
operaciones.

Lee y escribe números hasta de 
nueve cifras e identifi ca el valor 
posicional de estas.

Estima y escribe, en cifras arábigas 
y romanas, cantidades asociadas a 
situaciones concretas.

Asigna correctamente números 
ordinales en situaciones relacionadas 
con la ubicación y orden de los 
elementos.

Estima y calcula el resultado 
de adiciones, sustracciones y 
multiplicaciones.

Aplica una o varias de las 
operaciones estudiadas en la 
solución de situaciones cotidianas y 
matemáticas.

Identifi ca y explica regularidades y 
propiedades de los números, de las 
relaciones que se establecen entre 
ellos y de las operaciones.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

 Identifi co y expreso, con mis propias palabras, las ideas y los deseos
de quienes participamos en la toma de decisiones, en el salón y en el medio escolar.

 Identifi co los puntos de vista de la gente con la que tengo confl ictos poniéndome en su lugar.

 Identifi co algunas formas de discriminación en mi escuela y colaboro
con acciones, normas y acuerdos para evitarlas.

Operaciones con números 
naturales

El trabajo de esta unidad se inicia con el estudio del sistema de nume-
ración decimal, el reconocimiento, lectura y escritura de los números 
hasta de nueve cifras, y la comprensión de otras representaciones nu-
méricas, como los ordinales y el sistema de numeración romano. Luego 
se orienta hacia el refuerzo del entendimiento de los signifi cados de la 
adición, la sustracción y la multiplicación, y al dominio de sus algorit-
mos, al análisis de sus propiedades y a su uso en la resolución de pro-
blemas de la vida diaria.
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33 GUÍA DOCENTE

Ampliación G U Í A  D E L  M A E S T R O
S É  M A T E M Á T I C A S  P R I M A R I A

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS 
ESTRATEGIA SUGERIDA

Cálculo de varias opera-
ciones
las operaciones adecuadas para solucionar un 

CIENCIA, TECNOLOGÍA Y SOCIEDAD

CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES CARTILLA

decimal

naturales

naturales

adición

naturales

Multiplicación de 

multiplicación

Multiplicación con 

multiplicación en la solución de 

de las operaciones en la 

orden en la presentación 

operaciones matemáticas 

la importancia de la 

estrategia en la realización 

desarrollar la totalidad o parte 
de los siguientes talleres:

  Taller 1

  Taller 2

  Taller 3

  Taller 4

  Taller de comprensión
lectora

EDUCACIÓN EN VALORES

perseverancia

TECNOLOGÍA



1

34 GUÍA DOCENTE

PENSAMIENTO NUMÉRICO

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

ESTÁNDARES PROCESOS INDICADORES

Resuelvo y formulo problemas cuya 
estrategia de solución requiera de 
las relaciones y propiedades de los 
números naturales y sus operaciones.

Uso diversas estrategias de cálculo 
y de estimación para resolver 
problemas en situaciones aditivas y 
multiplicativas.

Identifi co, en el contexto de una 
situación, la necesidad de un cálculo 
exacto o aproximado y lo razonable de 
los resultados obtenidos.

Justifi co regularidades y propiedades 
de los números, sus relaciones y 
operaciones utilizando calculadoras o 
computadores. 

Resuelvo y formulo problemas en 
situaciones aditivas de composición, 
transformación, comparación e 
igualación.

RAZONAMIENTO

Conocer el signifi cado de la división 
y sus características y relacionarlas 
con situaciones cotidianas.

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Seleccionar y aplicar estrategias 
para la resolución de problemas 
utilizando contextos reales de la 
división para realizar reparticiones.

EJERCITACIÓN

Utilizar algoritmos, fórmulas y 
procedimientos de divisibilidad, 
factores primos, m.c.m y m.c.d.

COMUNICACIÓN

Elaborar y comunicar explicaciones 
y argumentos basados  en 
procedimientos y resultados de 
las operaciones en la solución de 
problemas.

MODELACIÓN

Describir la propiedad fundamental 
de la división exacta para formular 
regularidades.

Aplica correctamente el algoritmo 
de la división.

Clasifi ca las divisiones en exactas 
o inexactas, teniendo en cuenta su 
residuo.

Utiliza la prueba de la división 
como sistema de comprobación de 
resultados.

Aplica los criterios de divisibilidad.

Identifi ca números primos y 
compuestos.

Descompone números en sus 
factores primos.

Halla el m.c.m. y el m.c.d. de dos o 
más números. 

Aplica una o varias de las 
operaciones estudiadas en la 
solución de situaciones cotidianas
y matemáticas.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

 Reconozco lo diferentes que somos las personas y comprendo que esas 
diferencias son oportunidades para construir nuevos conocimientos y relaciones y hacer que la vida sea más interesante
y divertida.

 Identifi co y manejo mis emociones, como el temor a participar o la rabia, 
durante discusiones grupales.

División de números naturales 
y teoría de números

En esta parte de la unidad, se estudia la división, vista como operación 
que implica reparto equitativo o agrupamiento, se recuerdan los con-
ceptos de división exacta e inexacta con el trabajo de sus algoritmos, 
se introduce la prueba de la división, la propiedad fundamental de la 
división exacta y la estimación de cocientes. 

Finalmente con la teoría de números, se refuerzan los conceptos de 
múltiplo y divisor de un número, y trabaja algunos criterios de divisibi-
lidad, la clasifi cación de los números en primos o compuestos, su des-
composición en factores primos, y el cálculo del mínimo común múlti-
plo y el máximo común divisor.



1 2

35 GUÍA DOCENTE

G U Í A  D E L  M A E S T R O
S É  M A T E M Á T I C A S  P R I M A R I A

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

Secciones 
especiales

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS (PÁGS. 52 - 53) 
ESTRATEGIA DESARROLLADA

Divido el problema en 
varias etapas, como un camino para abordar 

con la elección adecuada de las operaciones 

CIENCIA, TECNOLOGÍA Y SOCIEDAD (PÁGS. 54 - 55)

apropiación y uso de herramientas

CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES CARTILLA

naturales

compuestos

como sistema de resolución 
de  situaciones reales 

agrado, las opiniones 

desarrollar la totalidad o parte 
de los siguientes talleres:

  Taller 4

  Taller 5

  Taller 6

  Taller de comprensión
lectora
Nombres del mundo
Cuaderno de tareas

EDUCACIÓN EN VALORES TECNOLOGÍA



36 GUÍA DOCENTE
PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

Operaciones con números naturales

EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA EJES TRANSVERSALES

INTELIGENCIA EMOCIONAL

COMPETENCIAS CIUDADANAS

Punto de partida

el conocimiento de tablas de multiplicar, los algoritmos 

nar sobre los espacios escolares relacionándolos con los 

En sociedad educadora se muestra cómo a los biblio-

Competencias lectoras

Sugerencias didácticas 

  SISTEMA DE NUMERACIÓN DECIMAL (PÁGS. 10 - 11)

 LECTURA Y ESCRITURA DE NÚMEROS (PÁGS. 12 - 13)

a los estudiantes un concurso por fi las donde pasa al ta-

 ORDEN EN LOS NÚMEROS NATURALES (PÁGS. 14 - 15)

 NÚMEROS ORDINALES HASTA EL 100.º (PÁGS. 16 - 17)
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PENSAMIENTO NUMÉRICO

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

 NÚMEROS ROMANOS (PÁGS. 18 - 19)

 ADICIÓN DE NÚMEROS NATURALES (PÁGS. 20 - 21)

 PROPIEDADES DE LA ADICIÓN (PÁGS. 22 - 23)

 SUSTRACCIÓN DE NÚMEROS NATURALES (PÁGS. 24 - 25)

 MULTIPLICACIÓN DE NÚMEROS NATURALES (PÁGS. 26 - 27)

�

 PROPIEDADES DE LA MULTIPLICACIÓN (PÁGS. 28 - 29)

� � � � � � �
� �
�

  MULTIPLICACIÓN CON FACTORES TERMINADOS EN 0 (PÁGS. 

30 - 31)

SUGERENCIAS PARA LA RESOLUCIÓN 
DE PROBLEMAS

lice a los estudiantes sobre la importancia de una buena 

portancia de este proceso matemático para su desarro-

combinados fraccionados

para complementar los temas, 

retar al estudiante sobre los 



38 GUÍA DOCENTE
PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

División de números naturales y teoría de números

AUTOEVALUACIÓN EJES TRANSVERSALES

INTELIGENCIA EMOCIONAL

Fomente el  conocimiento de las emociones, atendiendo al 

EDUCACIÓN EN VALORES

Punto de partida

matemáticas preparan la mente para descubrir su entorno 

Competencias lectoras

Sugerencias didácticas 

 DIVISIÓN DE NÚMEROS NATURALES (PÁGS. 32 - 33)

 DIVISIÓN EXACTA E INEXACTA (PÁGS. 34 - 35)

 PRUEBA DE LA DIVISIÓN (PÁGS. 36 - 37)

� � �

 PROPIEDAD FUNDAMENTAL DE LA DIVISIÓN EXACTA  
 (PÁGS. 38 - 39)

� � � � � �
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PENSAMIENTO NUMÉRICO

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

 ESTIMACIÓN DE COCIENTES
Como ampliación de los temas anteriores, resalte el ca-

 MÚLTIPLOS Y DIVISORES DE UN NÚMERO (PÁGS. 40 - 41)

 CRITERIOS DE DIVISIBILIDAD (PÁGS. 42 - 43)

  NÚMEROS PRIMOS Y COMPUESTOS (PÁGS. 44 - 45)

 DESCOMPOSICIÓN EN FACTORES PRIMOS (PÁGS. 46 - 47)

� �

 MÍNIMO COMÚN MÚLTIPLO (PÁGS. 48 - 49)

mínimo
común múltiplo

 MÁXIMO COMÚN DIVISOR (PÁGS. 50 - 51)

máximo
común divisor

SUGERENCIAS PARA LA RESOLUCIÓN 
DE PROBLEMAS

combinados compactos

ellos aparece solamente una pregunta al fi nal del enun-

TEMA COMPLEMENTARIO
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PENSAMIENTO NUMÉRICO

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

ESTÁNDARES PROCESOS INDICADORES

Analizo y explico las distintas 
representaciones de un mismo número 
(naturales, fracciones, decimales, 
porcentajes).

Interpreto las fracciones en diferentes 
contextos: situaciones de medición, 
relaciones parte todo, cociente, 
razones y proporciones.

Uso diversas estrategias de cálculo 
y de estimación para resolver 
problemas en situaciones aditivas y 
multiplicativas.

Resuelvo y formulo problemas cuya 
estrategia de solución requiera de 
las relaciones y propiedades de los 
números y sus operaciones.

Identifi co, en el contexto de una 
situación, la necesidad de un cálculo 
exacto o aproximado y lo razonable de 
los resultados obtenidos.

Justifi co regularidades y propiedades 
de los números, sus relaciones y 
operaciones.

COMUNICACIÓN

Leer, interpretar y representar 
fracciones en situaciones cotidianas.

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Seleccionar y aplicar estrategias 
para la resolución de problemas que 
requieren el uso de las fracciones.

RAZONAMIENTO

Interpretar información gráfi ca para 
expresar y comparar fracciones en 
contextos reales.

EJERCITACIÓN

Conocer el signifi cado de las 
operaciones con fracciones y 
relacionarlas con situaciones de la 
cotidianidad.

MODELACIÓN

Describir comprensivamente 
procesos generales para realizar 
operaciones entre fracciones.

Reconoce los términos de una 
fracción.

Representa gráfi camente una 
fracción.

Lee y escribe una fracción.

Compara fracciones.

Determina cuándo dos fracciones 
son equivalentes.

Obtiene fracciones equivalentes por 
amplifi cación y simplifi cación.

Calcula la fracción de un número o 
de un conjunto.

Representa fracciones en la 
semirrecta numérica.

Utiliza las fracciones como medio 
para resolver situaciones cotidianas.

Realiza operaciones utilizando 
fracciones homogéneas y 
heterogéneas.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

Ayudo a cuidar las plantas, los animales y el medio ambiente en mi entorno cercano.

Reconozco lo distintas que somos las personas y comprendo que esas 
diferencias son oportunidades para construir conocimientos y relaciones y hacer la vida más interesante y divertida.

Identifi co y manejo mis emociones, como el temor a participar o la rabia, 
durante las discusiones grupales. (Busco fórmulas secretas para tranquilizarme).

Las fracciones y sus 
operaciones

La primera parte de la unidad está orientada a la profundización en el 
conocimiento del concepto y el manejo de las fracciones, a través de su 
representación, su clasifi cación, el establecimiento de relaciones de or-
den y la búsqueda e identifi cación de fracciones equivalentes. En la par-
te fi nal, se pone énfasis en el cálculo de la fracción de una cantidad, en 
la realización de adiciones, sustracciones, multiplicaciones y divisiones 
de fracciones homogéneas y heterogéneas, en la conversión de núme-
ros mixtos a fracciones, siempre asociadas a la solución de problemas 
de la vida diaria.
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41 GUÍA DOCENTE

Ampliación G U Í A  D E L  M A E S T R O
S É  M A T E M Á T I C A S  P R I M A R I A

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

ESTRATEGIA SUGERIDA

Elegir operaciones, a 

necesarias para dar respuesta a las preguntas 

CIENCIA, TECNOLOGÍA Y SOCIEDAD

CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES CARTILLA

Fracciones en la 

Comparación de 

Comparación 

Fracción de una 
cantidad

Multiplicación de 

Comprensión de la utilidad 

matemáticas como medio 

agrado, de las opiniones 

desarrollar la totalidad o parte 
de los siguientes talleres:

  Taller 7
Mercados artesanales

  Taller 8

  Taller 9

  Talleres de comprensión 
lectora

EDUCACIÓN EN VALORES TECNOLOGÍA
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PENSAMIENTO NUMÉRICO

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

ESTÁNDARES PROCESOS INDICADORES

Justifi co el valor de posición en el 
sistema de numeración decimal en 
relación con el conteo recurrente de 
unidades.

Utilizo la notación decimal para 
expresar fracciones en diferentes 
contextos y relaciono estas dos 
notaciones con la de los porcentajes.

Uso diversas estrategias de cálculo 
y de estimación para resolver 
problemas en situaciones aditivas y 
multiplicativas.

Identifi co, en el contexto de una 
situación, la necesidad de un cálculo 
exacto o aproximado y lo razonable de 
los resultados obtenidos.

Justifi co regularidades y propiedades 
de los números, sus relaciones y 
operaciones.

RAZONAMIENTO

Conocer el signifi cado de las 
operaciones con decimales, sus 
características y relacionarlas con 
situaciones cotidianas.

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Seleccionar y aplicar estrategias 
para la resolución de problemas 
utilizando contextos reales con 
números decimales.

EJERCITACIÓN

Utilizar algoritmos para calcular 
operaciones con números 
decimales.

COMUNICACIÓN

Leer, escribir y representar números 
decimales en situaciones cotidianas.

MODELACIÓN

Utilizar los números decimales y 
sus aproximaciones para expresar 
situaciones reales.

Identifi ca la parte entera y la parte 
decimal de un número decimal.

Lee y escribe correctamente 
números decimales.

Determina el valor de posición de 
las cifras.

Expresa números decimales en 
forma de fracciones, y viceversa.

Compara números decimales.

Representa números decimales en la 
semirrecta numérica.

Aproxima números decimales.

Suma, resta, multiplica y divide con 
números decimales.

Soluciona situaciones que requieren 
de las operaciones con números 
decimales.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

Conozco los derechos fundamentales de los niños y las niñas.

Identifi co mi origen cultural y reconozco y respeto las semejanzas
y diferencias con el origen cultural de otra gente.

Los decimales y sus 
operaciones

En la segunda parte de esta unidad se desarrollan los temas asociados 
con la compresión de los números decimales. Se parte del concepto 
de fracción decimal, seguido de su expresión como número decimal; 
se trabaja la comprensión del valor posicional de las cifras, la lectura y 
escritura, y los métodos de comparación y aproximación, que facilitan 
la solución de situaciones en las que intervienen los números decimales. 

Finalmente se explican los procedimientos seguidos en la realización 
de cada una de las operaciones básicas con números decimales: adi-
ción, sustracción, multiplicación y división.
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43 GUÍA DOCENTE

G U Í A  D E L  M A E S T R O
S É  M A T E M Á T I C A S  P R I M A R I A

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS (PÁGS. 98 - 99)

ESTRATEGIA DESARROLLADA

portante entender el enunciado como saber 

Obtener información de una tabla

traten de recordar algunos de los datos pre-

CIENCIA, TECNOLOGÍA Y SOCIEDAD (PÁGS. 100 - 101)

En apropiación y uso de herramientas se 
muestra el procedimiento para realizar opera-

CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES CARTILLA

Fracciones decimales

Comparación de 

decimales

decimales

Multiplicación de 

decimales

Correspondencia entre 

decimales en la semirrecta 

Establecimiento de relaciones 

de la numeración decimal, 

las matemáticas en las 

la importancia de la 

estrategia en la realización 

orden en la presentación 

Personajes ilustres
de los talleres de comprensión 

EDUCACIÓN EN VALORES TECNOLOGÍA

Secciones 
especiales



44 GUÍA DOCENTE
PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

Las fracciones y sus operaciones

COEVALUACIÓN EJES TRANSVERSALES

INTELIGENCIA EMOCIONAL

EDUCACIÓN EN VALORES

Hablar de la importancia de las celebraciones como 

Punto de partida

En sociedad educadora se muestra cómo los lectores de 

Competencias lectoras

Sugerencias didácticas

  LA FRACCIÓN Y SUS TÉRMINOS (PÁGS. 58 - 59)

 FRACCIONES EN LA SEMIRECTA NUMÉRICA (PÁGS. 60 - 61)

 RELACIÓN DE ORDEN DE FRACCIONES HOMOGÉNEAS  
 (PÁGS. 62 - 63) 



45 GUÍA DOCENTE

PENSAMIENTO NUMÉRICO

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

 RELACIÓN DE ORDEN DE FRACCIONES HETEROGÉNEAS  
 (PÁGS. 64 - 65) 

 FRACCIONES EQUIVALENTES (PÁGS. 66 - 67)

 FRACCIÓN DE UNA CANTIDAD (PÁGS. 68 - 69)

 ADICIÓN Y SUSTRACCIÓN DE FRACCIONES  
 HOMOGÉNEAS (PÁGS. 70 - 71)

estudiante puede relacionar este procedimiento con el 

 ADICIÓN Y SUSTRACCIÓN DE FRACCIONES

 HETEROGÉNEAS (PÁGS. 72 - 73)

 —  �  —  �  —  �  —  �  —

  NÚMEROS MIXTOS (PÁGS. 74 - 75)

 MULTIPLICACIÓN DE FRACCIONES (PÁGS. 76 - 77)

cambiar por el signo �

 —  de  —  es igual a  —  �  —  �  —  �  —

 DIVISIÓN DE FRACCIONES (PÁGS. 78 - 79)

SUGERENCIAS PARA LA RESOLUCIÓN 
DE PROBLEMAS

combinados frac-
cionados

tuación planteada es similar a las de primer o segundo 

permite ampliar las temáticas 
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46 GUÍA DOCENTE
PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

Los decimales y sus operaciones

HETEROEVALUACIÓN EJES TRANSVERSALES

COMPETENCIAS CIUDADANAS

Punto de partida

Competencias lectoras

Sugerencias didácticas 

 FRACCIONES DECIMALES (PÁGS. 80 - 81)

 DÉCIMAS, CENTÉSIMAS Y MILÉSIMAS (PÁGS. 82 - 83)

 NÚMEROS DECIMALES (PÁGS. 84 - 85)



a.  b.

0,6  �  0,3  �

c.

0,18

47 GUÍA DOCENTE

PENSAMIENTO NUMÉRICO

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

 COMPARACIÓN DE NÚMEROS DECIMALES (PÁGS. 86 - 87)

� �
�

  APROXIMACIÓN DE NÚMEROS DECIMALES (PÁGS. 88 - 89)

 ADICIÓN DE NÚMEROS DECIMALES (PÁGS. 90 - 91)

la importancia de la ubicación de los sumandos, asegu-

 SUSTRACCIÓN DE NÚMEROS DECIMALES (PÁGS. 92 - 93)

por la coma, manteniendo la posición de esta en el re-

 MULTIPLICACIÓN DE NÚMEROS DECIMALES (PÁGS. 94 - 95)

�

 DIVISIÓN DE DECIMALES POR UN NÚMERO NATURAL  
 (PÁGS. 96 - 97)

SUGERENCIAS PARA LA RESOLUCIÓN 
DE PROBLEMAS

En esta sección se presentan problemas combinados 

en ellos aparece solamente una pregunta al fi nal del 

la comprensión de las 
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48 GUÍA DOCENTE

PENSAMIENTO ESPACIAL

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

ESTÁNDARES PROCESOS INDICADORES

Identifi co, represento y utilizo ángulos 
en giros, aberturas, inclinaciones, 
fi guras, puntas y esquinas en 
situaciones estáticas y dinámicas.

Comparo y clasifi co fi guras 
bidimensionales de acuerdo con sus 
componentes (ángulos y vértices) y 
características.

Diferencio y ordeno, en objetos y 
eventos, propiedades o atributos que 
se puedan medir.

Predigo patrones de variación en una 
secuencia numérica, geométrica o 
gráfi ca.

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Seleccionar y aplicar estrategias   
para la resolución de  problemas 
relacionados con objetos y 
conceptos geométricos básicos.

COMUNICACIÓN

Describir y clasifi car las fi guras 
geométricas básicas a partir de 
sus características, relaciones y 
componentes. 

EJERCITACIÓN

Realizar construcciones y 
mediciones de rectas, ángulos 
y polígonos con instrumentos 
geométricos. 

MODELACIÓN

Argumentar y describir los 
procedimientos para crear fi guras 
geométricas a partir de condiciones 
dadas.

RAZONAMIENTO

Caracterizar objetos geométricos a 
partir de razonamientos directos.

Reconoce y clasifi ca ángulos según 
su medida.

Identifi ca y dibuja líneas paralelas y 
perpendiculares.

Dibuja los elementos geométricos 
que cumplen una condición dada.

Clasifi ca los triángulos según dos 
criterios (los lados y los ángulos).

Caracteriza los diferentes 
cuadriláteros.

Conoce e identifi ca fi guras planas, 
rectas y puntos, en el espacio en el 
que vive.

Aplica los conceptos geométricos 
básicos en la solución de situaciones 
reales.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

Expongo mis posiciones y escucho las posiciones ajenas, en situaciones de confl icto.

Reconozco lo diferentes que somos las personas y comprendo que esas 
diferencias son oportunidades para construir nuevos conocimientos y relaciones y hacer que la vida sea más interesante y 
divertida.

Angulos y polígonos
La primera parte de esta unidad está orientada al desarrollo del pensa-
miento espacial,  se inicia con el estudio, las relaciones entre rectas y el 
reconocimiento y medición de ángulos; continúa el trabajo con el análi-
sis de fi guras planas, la circunferencia y sus elementos y se caracterizan 
y clasifi can polígonos según el número de lados, poniendo énfasis en la 
clasifi cación de triángulos y cuadriláteros.
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Ampliación

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

ESTRATEGIA SUGERIDA

Utilizo dibujos

COMPETENCIAS DE MANEJO DE LA INFORMACIÓN

estudiantes a identifi car ideas, realizar esti-

CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES CARTILLA

Identifi cación, medición, 

Identifi cación de elementos del 

presencia de elementos 

de la abundancia de las 

en la elaboración de 

a sus estudiantes a analizar 

  El Taller 4

en la representación de un 

partir de la representación 

EDUCACIÓN EN VALORES EDUCACIÓN EN VALORES
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ESTÁNDARES PROCESOS INDICADORES

Utilizo sistemas de coordenadas para 
especifi car localizaciones y describir 
relaciones espaciales.

Conjeturo y verifi co los resultados de 
aplicar transformaciones a fi guras en el 
plano para construir diseños.

Comparo y clasifi co fi guras 
bidimensionales de acuerdo con sus 
componentes (ángulos,  vértices) y 
características.

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Elaborar explicaciones y argumentos 
basados en los movimientos 
realizados a cuerpos u objetos en 
la resolución de problemas.

COMUNICACIÓN

Identifi car, diferenciar y describir 
movimientos aplicados a cuerpos 
u objetos del entorno.

EJERCITACIÓN

Ubicar, identifi car  y realizar 
movimientos a objetos  bajo un 
sistema coordenado.

MODELACIÓN

Descripción de los movimientos 
en el plano que realiza un objeto 
en movimiento.

RAZONAMIENTO

Relacionar fi guras geométricas 
con objetos tridimensionales en 
el entorno.

Identifi ca las coordenadas de un 
punto y representa fi guras en el 
plano.

Aplica movimientos a fi guras en el 
plano y diferencia los efectos de la 
traslación, la rotación y la refl exión.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

Coopero y muestro solidaridad con mis compañeros y trabajo en equipo.

Comprendo que cuidarme y tener hábitos saludables favorece mi bienestar y mis relaciones.

Reconozco lo distintas que somos las personas y comprendo que esas 
diferencias son oportunidades  para construir nuevos conocimientos y relaciones  y hacer que la vida sea más interesante
y divertida.

Movimientos en el plano
La segunda parte de esta unidad orientado al desarrollo del pensamien-
to espacial, se inicia con un bloque en el que se repasan la interpreta-
ción y ubicación de coordenadas en el plano y se abordan las caracte-
rísticas esenciales de los movimientos de rotación, traslación y refl exión.
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RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS (PÁGS. 122 - 123)

ESTRATEGIA DESARROLLADA

sentada en esta unidad, Aplico movimientos 
en el plano

COMPETENCIAS DE MANEJO DE INFORMACIÓN

Matemáticas y medios: 

Comunicación y representación en mate-
máticas: 

CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES CARTILLA

Coordenadas en el 
plano cartesiano un punto de acuerdo con sus 

Identifi cación de los 

cartesiano para la ubicación 
espacial de los elementos 

elaboración de obras de 

los cuerpos redondos en el 

cuerpos redondos como 

pensamiento espacial de los 

EDUCACIÓN EN VALORES TECNOLOGÍA

Secciones 
especiales
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Ángulos y polígonos

EVALUACIÓN FORMATIVA EJES TRANSVERSALES

al desarrollo de competencias en los estudiantes 

retroceder en el programa, cambiar estrategias 

INTELIGENCIA EMOCIONAL

Punto de partida

ras, diciendo a los estudiantes cómo el artista se centró en 

como Otro mundo II, Ascenso y descenso

Competencias lectoras

Sugerencias didácticas

 RECTA, SEMIRRECTA Y SEGMENTO

estos conceptos suelen tener defi niciones imprecisas, 

 RELACIONES ENTRE RECTAS (PÁGS. 104 - 105)

tes se presenta en la intersección de dos calles sean o 

 LOS ÁNGULOS Y SU MEDICIÓN (PÁGS. 106 - 107)

zar ángulos rectos es colocar la escuadra por su lado 
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se utiliza para trazar rectas perpendiculares a una recta 

no depende de la longitud de sus lados, sino de la aper-

 EL CÍRCULO Y LA CIRCUNFERENCIA

 LOS POLÍGONOS Y SU CLASIFICACIÓN (PÁGS. 108 - 109)

 LOS TRIÁNGULOS (PÁGS. 110 - 111)

cortadas en cartulina por los estudiantes, comprobar los 

 LOS CUADRILÁTEROS (PÁGS. 112 - 113)

zar en la clasifi cación: lados congruentes, ángulos con-

SUGERENCIAS PARA LA RESOLUCIÓN 
DE PROBLEMAS

cando la importancia de una buena lectura para la com-

fi guras 
geométricas
cripción de fi guras bidimensionales a partir de datos 
sobre las longitudes de sus lados o la amplitud de sus 
ángulos o la representación de las mismas con el uso 

ampliar los conocimientos 
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Movimientos en el plano

EVALUACIÓN CONTINUA EJES TRANSVERSALES

INTELIGENCIA EMOCIONAL

COMPETENCIAS CIUDADANAS

Punto de partida

partir de esta discusión relacionar las ideas de los estu-

Sociedad educadora

Competencias lectoras
En esta oportunidad los estudiantes leerán un mapa 

Sugerencias didácticas 

 COORDENADAS EN EL PLANO CARTESIANO (PÁGS. 114 - 115)

 TRASLACIÓN DE FIGURAS (PÁGS. 116 - 117)



TEMAS COMPLEMENTARIOS

Rotación

Traslación

34

55 GUÍA DOCENTE

PENSAMIENTO ESPACIAL

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

ROTACIÓN DE FIGURAS (PÁGS. 118 - 119)

 REFLEXIÓN DE FIGURAS (PÁGS. 120 - 121)

 POLIEDROS REGULARES

unidos parece un poliedro regular, sin embargo, no 

 LOS PRISMAS

 CILINDROS Y CONOS

guiente:

SUGERENCIAS PARA LA RESOLUCIÓN 
DE PROBLEMAS

estudiantes para iniciar 

para complementar los 
conocimientos o poner 
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ESTÁNDARES PROCESOS INDICADORES

Diferencio y ordeno, en objetos y 
eventos, propiedades o atributos 
que se puedan medir (longitudes, 
distancias, áreas de superfi cies, 
volúmenes de cuerpos sólidos, 
volúmenes de líquidos y capacidades 
de recipientes; pesos y masa de 
cuerpos sólidos;  duración de eventos 
o procesos; amplitud de ángulos).

Selecciono unidades, tanto 
convencionales como estandarizadas, 
apropiadas para diferentes 
mediciones.

Utilizo diferentes procedimientos 
de cálculo para hallar el área de la 
superfi cie exterior y el volumen de 
algunos cuerpos sólidos.

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Seleccionar, comparar y evaluar 
estrategias adecuadas de resolución 
de problemas para abordar 
problemas más complejos.

COMUNICACIÓN

Describir, a partir de situaciones 
reales, los diferentes  instrumentos 
de medida de las magnitudes 
trabajadas.

EJERCITACIÓN

Efectuar conversiones entre las 
unidades de medida de una misma 
magnitud.

MODELACIÓN

Argumentar  y describir la elección 
de los instrumentos de medición  y 
las unidades de medida adecuadas 
para expresar una medición.

RAZONAMIENTO

Calcular superfi cies de fi guras 
planas por composición o 
descomposición.

Halla el perímetro y el área de un 
polígono dado.

Efectúa conversiones entre las 
unidades de superfi cie.

Calcula el área de fi guras planas y de 
polígonos regulares.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

Participo con mis profesores compañeros y compañeras  en proyectos 
colectivos orientados al bien común y a la solidaridad.

Identifi co algunas formas de discriminación en mi escuela y colaboro con 
acciones, normas o acuerdos para evitarlas.

Pido disculpas a quienes he hecho daño y logro perdonar cuando me ofenden.

Medición
La primera parte de la unidad dedicada a la medición, trabaja las mag-
nitudes, su proceso de medida y sus unidades básicas. Se comienza 
con el estudio de la superfi cie, sus unidades y el análisis de estrategias 
y fórmulas para calcular áreas de triángulos, cuadriláteros y fi guras com-
puestas.



1

2

57 GUÍA DOCENTE

G U Í A  D E L  M A E S T R O
S É  M A T E M Á T I C A S  P R I M A R I A

PROYECTO SÉ, EDICIÓN ESPECIAL © EDICIONES SM

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS (PÁGS. 146 - 147)

ESTRATEGIA DESARROLLADA

calculo áreas 
de fi guras compuestas

COMPETENCIAS DE MANEJO DE INFORMACIÓN

Matemáticas y medios:

 Comunicación y representación en mate-
máticas:

bilidades de comunicación como relacionar 

CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES CARTILLA

cuadriláteros

compuestas

Comprensión de la relación 
en el cálculo del área de 

Comprensión de la 

de unidades de medida, 

más adecuada en cada 

desarrollar la totalidad o parte 

  Los Wayúu y el territorio que 
habitan y Los escarabajos: los 
animales más diversos de la 
Tierra.

presentada en una de las 

EDUCACIÓN EN VALORES INTELIGENCIA EMOCIONAL

Secciones 
especiales
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ESTÁNDARES PROCESOS INDICADORES

Represento datos usando tablas 
y gráfi cas (pictogramas, gráfi cas 
de barras, diagramas de líneas,  
diagramas circulares).

Interpreto información presentada en 
tablas y gráfi cas (pictogramas, gráfi cas 
de barras, diagramas de líneas, 
diagramas circulares).

Comparo diferentes representaciones 
del mismo conjunto de datos.

Conjeturo y pongo a prueba 
predicciones acerca de la posibilidad 
de ocurrencia de eventos.

Predigo patrones de variación en una 
secuencia numérica, geométrica o 
gráfi ca.

Describo e interpreto variaciones 
representadas en gráfi cas.

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Seleccionar y aplicar estrategias   
para resolver situaciones cotidianas 
que involucren secuencias.

COMUNICACIÓN

Describir situaciones reales a partir 
de la recolección, organización e 
interpretación de datos.

EJERCITACIÓN

Realizar cálculos para construir 
gráfi cas de líneas.

MODELACIÓN

Argumentar  y describir la 
secuencialidad numérica, 
geométrica o gráfi ca en situaciones 
de variación.

RAZONAMIENTO

Analizar y predecir posibles eventos 
o posibilidades en situaciones 
cotidianas.

Organiza, en tablas de frecuencias, 
los datos recolectados en un  
estudio estadístico.

Interpreta y representa  información 
en gráfi cas de líneas.

Completa secuencias numéricas e 
identifi ca el patrón asociado.

Reconoce la probabilidad de 
ocurrencia de un evento.

Representa situaciones de cambio.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

Expreso, en forma asertiva, mis puntos de vista e intereses en las discusiones 
grupales.

Identifi co mi origen cultural y reconozco y respeto las semejanzas y 
diferencias con el origen cultural de otra gente.

Expongo mis posiciones y escucho las posiciones ajenas, en situaciones de confl icto.

Estadística y variación
En la segunda parte de la unidad se trabajan los pensamientos aleatorio 
y variacional. Inicialmente se abordan elementos del estudio estadísti-
co: los conceptos de frecuencia y moda, la interpretación y lectura de 
las gráfi cas de líneas, y el análisis sobre las probabilidades de un evento. 
Luego se abordan conceptos relacionados con la variación tales como 
las secuencias y la representación gráfi ca del cambio.
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Ampliación

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

ESTRATEGIA SUGERIDA

plantear una igualdad o una des-
igualdad

COMPETENCIAS DE MANEJO DE LA INFORMACIÓN

CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES CARTILLA

del cambio

interpretación de datos en 

Cálculo de la probabilidad de 

Elaboración de gráfi cas en las 
de datos, como 

da entre las matemáticas 

en los talleres de lectura una 

EDUCACIÓN EN VALORES INTELIGENCIA EMOCIONAL
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Medición

PRUEBA SABER EJES TRANSVERSALES

unidad, dialogue con sus estudiantes sobre la importancia 
COMPETENCIAS CIUDADANAS

Punto de partida

Indague a sus estudiantes desde la presentación de con-

de nuestro cuerpo, la distancia de la casa al colegio, la 

tancia de las matemáticas en el conocimiento del cuerpo o 

En sociedad educadora

Competencias lectoras

real para cuestionar a los estudiantes sobre las distintas 

Cuestione al estudiante sobre el signifi cado de cada mag-

con su instrumento de medición ó a la estimación de me-

Sugerencias didácticas

 INSTRUMENTOS PARA MEDIR LONGITUDES

 UNIDADES DE LONGITUD

pueden preparar una regla de un metro, una de un de-

 CONVERSIÓN DE UNIDADES DE LONGITUD

 UNIDADES DE ÁREA (PÁGS. 128 - 129)

 PERÍMETRO (PÁGS. 130 - 131)
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 ÁREA DE TRIÁNGULOS Y CUADRILÁTEROS (PÁGS. 132 - 133)

la necesidad de poner las unidades de área al fi nal de 

 ÁREA DE FIGURAS COMPUESTAS (PÁGS. 134 - 135)

el área de determinada fi gura mediante la suma de las 

 UNIDADES DE MASA

si se dispone de una balanza de precisión, mostrar a los 

 UNIDADES DE TIEMPO MAYORES QUE EL AÑO

  UNIDADES DE TIEMPO MENORES QUE EL AÑO

 VOLUMEN Y SU MEDICIÓN

 UNIDADES DE MEDIDA DE VOLUMEN

  VOLUMEN DE PRISMAS

 UNIDADES DE CAPACIDAD

SUGERENCIAS PARA LA RESOLUCIÓN 
DE PROBLEMAS

enunciado contiene la descripción o la representación 
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Estadística y variación

PRUEBA SABER EJES TRANSVERSALES

COMPETENCIAS CIUDADANAS

Punto de partida

les con las cuales los estudiantes pueden comprender su 

o colegio representados en pictogramas o gráfi cas de ba-

Competencias lectoras

Sugerencias didácticas

 ESTUDIO ESTADÍSTICO

 FRECUENCIA Y MODA (PÁGS. 136 - 137)

 GRÁFICAS DE LÍNEAS (PÁGS. 138 - 139)

tes es un buen recurso para recordar la importancia de 

 GRÁFICA CIRCULAR
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 PROBABILIDAD DE UN EVENTO (PÁGS. 140 - 141)

como las siguientes:

 SECUENCIAS Y VARIACIÓN (PÁGS. 142 - 143)

 REPRESENTACIÓN GRÁFICA DEL CAMBIO (PÁGS. 144 - 145)

 MAGNITUDES CORRELACIONADAS 

cepto como la relación entre la gasolina consumida por 

 CORRELACIÓN DIRECTA

un rectángulo aumen-
ta al doble o al triple, o 

o a una tercera parte, 

 DIAGRAMA DE ÁRBOL

ran de la elaboración de un diagrama de árbol para su 

 IGUALDADES Y DESIGUALDADES

� �

 ECUACIONES E INECUACIONES

SUGERENCIAS PARA LA RESOLUCIÓN 
DE PROBLEMAS

en esta unidad se abordara la solución de problemas  

permitirá a los estudiantes 
complementar sus 



<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (None)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (Coated FOGRA27 \050ISO 12647-2:2004\051)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.3
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.1000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails true
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams true
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo false
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness false
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Remove
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages false
  /ColorImageMinResolution 150
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 100
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.00000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.40
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages false
  /GrayImageMinResolution 150
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 100
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.00000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.40
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages false
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 250
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.00000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<
    /ESP <FEFF0050004400460053005F00620061006A00610020007200650073006F006C007500630069006F006E00200047005200550050004F00200053004D000A00320038002D00300035002D00300039000A0031003000300020007000700070002000630061006C006900640061006400200061006C00740061>
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AllowImageBreaks true
      /AllowTableBreaks true
      /ExpandPage false
      /HonorBaseURL true
      /HonorRolloverEffect false
      /IgnoreHTMLPageBreaks false
      /IncludeHeaderFooter false
      /MarginOffset [
        0
        0
        0
        0
      ]
      /MetadataAuthor ()
      /MetadataKeywords ()
      /MetadataSubject ()
      /MetadataTitle ()
      /MetricPageSize [
        0
        0
      ]
      /MetricUnit /inch
      /MobileCompatible 0
      /Namespace [
        (Adobe)
        (GoLive)
        (8.0)
      ]
      /OpenZoomToHTMLFontSize false
      /PageOrientation /Portrait
      /RemoveBackground false
      /ShrinkContent true
      /TreatColorsAs /MainMonitorColors
      /UseEmbeddedProfiles false
      /UseHTMLTitleAsMetadata true
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /BleedOffset [
        0
        0
        0
        0
      ]
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements true
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MarksOffset 6
      /MarksWeight 0.250000
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PageMarksFile /RomanDefault
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
  /SyntheticBoldness 1.000000
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [100 100]
  /PageSize [566.929 822.047]
>> setpagedevice




